


Perspektivrahmen Sachunterricht
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1. Die Konzeption des Perspektivrahmens
1.1 Der Bildungsanspruch des Sachunterrichts

Aus pidagogischer und aus didaktischer Perspektive hat die Grundschule die an-
spruchsvolle Aufgabe, Schiilerinnen und Schiiler dabei zu unterstiitzen,

- sich in ihrer Umwelt zurechtzufinden,

- diese angemessen zu verstehen und mitzugestalten,

- systematisch und reflektiert zu lernen,

- Voraussetzungen fiir spiteres Lernen zu erwerben.

Inhalte und Verfahren des Unterrichts miissen deshalb gegenwirtigen und kiinfti-
gen Bediirfnissen und Anforderungen gerecht werden, Bildung erméglichen und
grundlegen sowie die Leistungsfihigkeit und -bereitschaft der Kinder entfalten und
fordern.

Grundschulkinder werden in Bezug auf ihre Lernfihigkeit hiufig unterschitzt.
Sachunterricht darf Grundschulkinder nicht unterfordern. Er muss inhaltlich und
methodisch anspruchsvoll gestaltet sein, um Lernfihigkeit und Lernbereitschaft be-
reits im frithen Alter zu nutzen. Wahrnehmungs-, Denk- und Lernbedingungen von
Grundschulkindern sind dabei zu beriicksichtigen.

Die spezielle Aufgabe des Sachunterrichts ist es, Schiilerinnen und Schiiler darin zu
unterstiitzen, sich die natiirliche, soziale und technisch gestaltete Umwelt bildungs-
wirksam zu erschlieen und dabei auch Grundlagen fiir den Fachunterricht an wei-
terfiihrenden Schulen zu legen. Obwohl Sachunterricht eng mit Sprachbildung ver-
kniipft ist, kann Sachunterricht nicht im Sprachunterricht aufgehoben werden. Die
Sprache unterstiitzt die Aneignung der Inhalte durch Kommunikation und Repri-
sentation.

Um seiner Aufgabe gerecht zu werden, muss der Sachunterricht Fragen, Interessen
und Lernbediirfnisse von Kindern beriicksichtigen sowie das in Fachkulturen erar-
beitete, gepflegte und weiter zu entwickelnde Wissen nutzen. Damit unterstiitzt er
die Kinder dabei, sich kulturell bedeutsames Wissen zu erschlieflen und eine zuver-
lissige Grundlage, sowohl fiir zunehmend eigenverantwortliches Handeln als auch
fiir weiterfithrendes Lernen, zu erwerben. Auflerdem férdert Sachunterricht die kri-
tische Reflexion von Wissen als Voraussetzung fiir neue Ideen und tragfihige Losun-
gen. Dabei geht es auch um die Auseinandersetzung mit der Qualitit des Wissens:
Wie ldsst sich das, was man selbst und was andere wissen, priifen und nutzen?

Der Anspruch, zur bildungswirksamen Erschliefung der natiirlichen, sozialen und
technischen Umwelt beizutragen, stellt den Sachunterricht vor eine besondere
curriculare Herausforderung. Seine Inhalte beriihren Gebiete, fiir die verschiedene
natur- und sozialwissenschaftliche Disziplinen fachlich fundiertes Wissen und me-
thodisch bewihrte Verfahren zur Verfiigung stellen. Diese inhaltliche Bandbreite des
Sachunterrichts bietet einerseits vielfiltige Mdglichkeiten, an Erfahrungen und In-
teressen von Grundschulkindern anzukniipfen. Andererseits stellt sich, angesichts
der zahlreichen, zum Teil konkurrierenden Anspriiche an die Grundschule, die Fra-
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ge nach den Inhaltsschwerpunkten des Sachunterrichts: Was ist sein spezifischer
Beitrag zur wirksamen Bildung? Was sollen Kinder nach der Grundschulzeit iiber
ihre soziale, natiirliche und technische Umwelt gelernt haben kénnen — und warum?

Eine Antwort darauf méchte der Perspektivrahmen anbieten.

1.2 Zur didaktischen Konzeption des Perspektivrahmens

Um die Anschlussfihigkeit, sowohl an die Sachficher weiterfithrender Schulen als
auch an die Lebenswelterfahrungen und Interessen der Kinder zu sichern, wihlt der
Perspektivrahmen die Inhalte und Themen des Sachunterrichts unter fiinf verschie-
denen Perspektiven aus:

- Sozial- und kulturwissenschafiliche Perspektive;
- Raumbezogene Perspektive;

- Naturbezogene Perspektive;

- Technische Perspektive;

- Historische Perspektive.

Diese Perspektiven

- berticksichtigen relevante und bildungswirksame Erfahrungen der Kinder in der Aus-
einandersetzung mit ihrer natiirlichen, sozialen und technischen Umwelg;

- sind hinreichend trennscharf, um Kénnens-, Wissens- und Verstehensfortschritte mit
Bezug auf das in Fachkulturen bereitgestellte und gepflegte Wissen zu benennen;

- bieten Anschlussméglichkeiten fiir die Lernangebote von Sachfichern in weiter-
fithrenden Schulen und stellen damit sicher, dass bedeutsame Wissensbereiche an-
gemessen beriicksichtigt werden.

Die Perspektiven sind jedoch nicht getrennt und unabhingig voneinander zu inter-
pretieren. Aufgabe des Sachunterrichts ist es, die den Perspektiven zugeordneten
Inhalte und Methoden sinnvoll miteinander zu vernetzen, um {ibergreifende Zu-
sammenhinge erfassbar und damit auch fiir Normen- und Wertfragen zuginglich zu
machen.

Grundlegend fiir die didaktische Konzeption des Perspektivrahmens ist die Formu-
lierung von Spannungsfeldern zwischen Erfahrungen der Kinder und fachlich gesi-
chertem Wissen.

Die beiden Pole dieses Spannungsfeldes sollen sich im didaktischen Auswahlprozess
gegenseitig kontrollieren. Die Orientierung an den Erfahrungen der Kinder grenzt
das Risiko ein, dass Fachorientierung im Unterricht zu erfahrungsleeren Begriffen
und Merksitzen fithrt. Und der auf die Anforderungen von Fichern gerichtete Blick
verringert das Risiko, dass sich der Unterricht auf Banalititen und auf das Alltags-
wissen der Kinder beschrinkt.

Im Perspektivrahmen Sachunterricht sind somit bildungswirksame Fachperspektiven
konkretisiert, die einen je eigenen Zugang zur Erschlieflung von Fragestellungen sowie
spezifische Methoden und Arbeitsweisen aufweisen. Fiir jede Fachperspektive ist das
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Wissen formuliert, das jeweils als grundlegend bezeichnet werden kann und das zum
Aufbau bereichsspezifischer und -iibergreifender Kompetenzen geeignet ist.

Die einzelnen Perspektiven sollen eine Orientierung fiir die konkrete Ausgestaltung im
Unterricht bieten, und zwar sowohl beispielhaft fiir mogliche Themenfelder und die
dabei zu lernenden Methoden und Verfahrensweisen als auch fiir die im Sachunterricht
ebenfalls zu bearbeitenden ethischen Fragen der Sinn- und Wertorientierung. Dabei sind
die Perspektiven aber so offen formuliert, dass in der Gestaltung des Unterrichts die
Fragen und Erfahrungen der Kinder, ihre spezifische gesellschafiliche Situation, aber
auch die besonderen Kompetenzen und Interessen von Lehrkriften zum Tragen kom-
men kénnen. Damit erlauben es die Perspektiven, den individuellen Lernwegen und
Entwicklungschancen von Kindern Rechnung zu tragen und gleichzeitig, Kompetenzen
fiir weiterfiihrendes Lernen grundzulegen.

1.3 Kompetenzen als Zielkategorien

»<Kompetent sein® heifft, kompetent fiir etwas zu sein. Damit gerit eine normative
Orientierung in den Blick, die sich bildungstheoretisch und unter Beriicksichtigung
der Entwicklungsaufgaben von Kindern im Grundschulalter begriinden muss.
Kompetenzen beinhalten ein Zusammenspiel von Sach- und Verfahrenswissen mit
metakognitivem Wissen und wertebezogenem Orientierungswissen. Sie sind dabei
in Bezug auf spezifisch definierte Anforderungen der schulischen und auflerschuli-
schen Umwelt zu verstehen.

Damit erscheint der Kompetenzbegriff geeignet, die Bildungsanspriiche an den
Sachunterricht pidagogisch und didaktisch angemessen zu prizisieren, und zwar
sowohl hinsichtlich der Bediirfnisse und Interessen der Lernenden als auch mit
Blick auf die Angebote und Anforderungen von weiterfithrenden Fichern:

- Kompetenzen umfassen neben Sach- und Faktenwissen (deklaratives Wissen) auch
Orientierungswissen, verfahrensbezogene Fihigkeiten und Fertigkeiten (pro-zedurales
Wissen) sowie Wissen, das der Kontrolle und Steuerung von Lern- und Denkprozessen
zugrunde liegt (metakognitives Wissen). Sie zielen damit, iiber den blofen Erwerb von
Kenntnissen und Fertigkeiten hinaus, auf die Férderung des Verstehens.

- Die Formulierung von Kompetenzen prizisiert die Anforderungen an die Kinder
als Konnensziele. Daraus folgt fiir den Unterricht, dass Wissen, Inhalte und Metho-
den nicht unabhingig voneinander gesechen werden kénnen. Lernfortschritte er-
weisen sich mit Hilfe von Anwendungs- und Gestaltungsaufgaben. Sie kénnen
durch blofles Abfragen deklarativen Wissens nicht angemessen ermittelt werden.

- Der Bezug auf den Kompetenzbegriff sichert die Anschlussfihigkeit an eine breite
erzichungswissenschaftliche Debatte, da dieser Begriff auch in anderen pidagogi-
schen Disziplinen verstirke genutzt wird, um bedeutsame Bildungs- und Ausbil-
dungsziele hinreichend konkret und doch offen genug fiir wandelnde Herausfor-
derungen zu definieren.

Der Perspektivrahmen fiihrt inhalts- und verfahrensbezogene Beispiele zum Aufbau
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der Kompetenzen aus und konkretisiert an Beispielen mogliche Vernetzungen zwi-
schen den einzelnen Perspektiven. Wegen der Fiille der inhaltlichen Beziige im
Sachunterricht sind dabei die Kriterien der Exemplaritit, Ergiebigkeit und Zuging-
lichkeit bei der Bestimmung konkreter Themen von besonderer Bedeutung. Dabei
beugt Exemplaritit der potenziellen Stoffiiberfrachtung vor. Dies ist erforderlich,
um eine angemessene Wissens- und Verstehensqualitit zu erreichen.

Neben dem Aufbau grundlegenden inhaltlichen Wissens geht es im Sachunterricht
auch um das Erarbeiten elementarer Methoden, wie zum Beispiel um das Beobach-
ten, Experimentieren, Konstruieren und Beschaffen von Informationen. Die ent-
sprechenden verfahrensorientierten Ziele sind mit inhaltlichen Zielen zu verkniip-
fen, um sinnbezogenes Lernen zu erméglichen.

1.4 Beitrag zur didaktischen Professionalisierung

Angesichts der Dynamik, mit der sich gesellschaftliche Herausforderungen, Erfah-
rungen der Kinder sowie das als niitzlich und sinnvoll anzusehende Wissen verin-
dern, gehért ein professioneller Verstindigungsprozess {iber schulische Lernange-
bote zu den grundlegenden Aufgaben von Lehrerinnen und Lehrern. Der Perspek-
tivrahmen kann als ein den didaktischen und methodischen Herausforderungen des
Sachunterrichts angemessenes Kerncurriculum gelesen werden, das die notwendige
Balance zwischen allgemein verbindlichen Zielen und Offenheit in der inhaltlichen
und methodischen Gestaltung wahrt.

Diese Balance ist eine zentrale curriculare Herausforderung fiir den Sachunterricht.
Zum einen soll er allen Kindern gleiche Bildungschancen geben; zum anderen muss
er offen genug sein, damit die Lehrerinnen und Lehrer den spezifischen Lernvoraus-
setzungen in ihrer Lerngruppe ausreichend Rechnung tragen kénnen. Der Perspek-
tivrahmen mochte Lehrerinnen und Lehrer als Fachleute fiir Sachunterricht dabei
unterstiitzen, ihre inhaltlichen und methodischen Entscheidungen auf hohem di-
daktischen Niveau zu treffen, zu reflektieren und zu kommunizieren.

So ist der Perspektivrahmen — bei vorhandenen Freirdumen fiir situatives und indi-
viduelles Lernen — in allen fiinf Perspektiven anschlussfihig fiir inhalts- wie
methodenbezogenes Wissen. Damit sichert er den Sachunterricht als ein zugleich
bildungs- und auch iibergangsrelevantes Fach.

Um Sachunterricht angemessen gestalten zu kénnen, benstigen Sachunterrichts-
lehrerinnen und -lehrer Kompetenzen in allen fiinf Perspektivbereichen. Es bedarf
einer gemeinsamen Anstrengung von Aus- und Fortbildungseinrichtungen, diese
professionellen Voraussetzungen sicherzustellen.



1.5 Der Aufbau des Perspektivrahmens

Nachdem in diesem Teil 1 die Konzeption des Perspektivrahmens erliutert wurde,
wird der Beitrag der jeweiligen Perspektive zur bildungswirksamen Erschlieung
von Umwelt dargestellt. Dazu gehort auch die Schaffung von Grundlagen fiir wei-
terfiihrendes Lernen (Teil 2).

Danach werden die im Sachunterricht anzustrebenden Kompetenzen formuliert. Sie
beschreiben die Lern- und Bildungschancen, die der Sachunterricht Grund-
schulkindern bieten sollte (Teil 3).

Anschlieflend fiihre der Perspektiviahmen aus, wie sich Lernfortschritte mit Blick
auf die perspektivenorientierten Kompetenzen erweisen lassen. Dabei wird beson-
ders auf das ibergreifende Zusammenspiel der Kompetenzen und auf Anwendungs-
und Gestaltungsaufgaben Wert gelegt (Teil 4).

Abschlieflend wird geklirt, welche spezifischen Bedingungen fiir den Sachunterricht
erhalten, ausgebaut und geschaffen werden miissen, damit er seine anspruchsvollen
Zielsetzungen erfiillen kann (Teil 5).

2. Das Bildungspotenzial der fiinf Perspektiven
2.1 Sozial- und kulturwissenschaftliche Perspektive

Sozial- und kulturwissenschaftliches Lernen findet im Spannungsfeld zwischen

- den Erfahrungen des Zusammenlebens, die Kindern zuginglich sind, und

- den inhaltlichen und methodischen Angeboten aus der Perspektive der Sozial-
und Kulturwissenschaften statt.

Menschen leben in der Gesellschaft zusammen. Sie gestalten ihr Leben im 6ffent-

lichen und privaten Bereich unter verschiedenen politischen, sozialen, kulturellen,

okonomischen, physischen und ethnischen Voraussetzungen. Dabei haben alle

Menschen gemeinsame und auch unterschiedliche Méglichkeiten und Interessen,

Lebensstile und Deutungsmuster. Differenzen unter den Menschen sind etwas

Selbstverstindliches. Mit solchen Unterschieden konstruktiv lernend und verant-

wortlich umzugehen, ist eine Herausforderung zur Orientierung im Umgang mit

sich selbst und im Verhiltnis zu anderen Menschen.

Um diese Zusammenhiinge zu verstehen, richtet sich sinn- und lebensorientiertes
Lernen der Kinder auf

- die Entwicklung einer sozialen Kultur des Lebens und Arbeitens;

- die Wahrnehmung von Verschiedenheit und die Achtung fiir alle Menschen;

- das Erkennen von Interessenlagen und Vertreten eigener Interessen;

- verantwortliches Handeln in éffentlichen und privaten Zusammenhingen;

- Erfassen kultureller (auch medialer) Rekonstruktion von Wirklichkeit;

- den eigenen Lebensentwurf.



2.2 Raumbezogene Perspektive

Raumbezogenes Lernen findet im Spannungsfeld zwischen

- den von Kindern erfahrenen riumlichen Gegebenheiten und

- den inhaltlichen und methodischen Angeboten der Raumwissenschaften statt.
Raum ist eine Grunddimension der Erfahrung. Menschen erfahren Riume zunichst
als Gegebenheiten. Sie erkunden Riume und orientieren sich in ihnen. Die raum-
wissenschaftliche Perspektive trigt dazu bei, Rdume als geschaffen, verinderbar, ge-
staltbar und nutzbar zu verstehen und Verantwortung fiir die Erhaltung, Pflege und
Verinderung von Riumen anzubahnen.

In der Grundschule soll durch Grundlegung folgender Einsichten und Fihigkeiten
ein kompetenter Umgang mit der Dimension ,Raum® angebahnt werden:

- Offentliche und private Riume bilden fiir Menschen individuelle und soziale
Handlungsrahmen.

- In Rdumen wirken naturgegebene Faktoren, laufen naturgegebene Prozesse ab
(Okosysteme).

- Rdume sind bereits durch natiirliche Gegebenheiten und Prozesse gegliedert.

- Menschen nehmen Riume unterschiedlich wahr.

- Rdume wurden von vielen Generationen in der Vergangenheit kulturell gestaltet;
ihr heutiges Aussehen ist davon beeinflusst oder geprigt.

- Menschen sind fiir die Gestaltung und Verinderung von Riumen verantwortlich.

- Menschen leben in Riumen, die sie nach ihren Entscheidungen — geleitet von
Bediirfnissen und Werthaltungen, Méglichkeiten und Fihigkeiten — nutzen und
gestalten, dabei bewusst bewahren oder auch zerstéren; iiber die Gestaltung und
Nutzung von Riumen bestehen oft unterschiedliche Meinungen.

- Menschen bewegen sich in Riumen, tauschen Rohstoffe und Produkte aus (Han-
delsbeziehungen); dazu schaffen sie verbindende Verkehrswege fiir unterschiedli-
che Verkehrstriger.

- Menschen orientieren sich in Riumen an auffallenden Gegebenheiten, nach Ent-
fernungen und Himmelsrichtungen. Sie nutzen dazu Beobachtungen, Skizzen und
Karten, Luftbilder und Satellitenaufnahmen. Sie gliedern dazu Riume nach Er-
scheinungsbild und Aufgaben.

2.3 Naturwissenschaftliche Perspektive

Die naturwissenschaftliche Perspektive des Lernens steht im Spannungsfeld zwischen

- dem Erleben und Deuten von Naturphinomenen durch die Kinder und

- den inhaltlichen und methodischen Angeboten der Naturwissenschaften.

Unsere Umweltwahrnehmung und -interpretation ist weitgehend durch die Naturwis-
senschaften und ihre Erkenntnisweisen beeinflusst. Kinder erfahren Natur auf unter-
schiedliche Weise und nehmen Naturphinomene differenziert wahr. Durch Erschlieflen
einfacher biologischer, chemischer und physikalischer Zusammenhinge kénnen Natur-



phidnomene gedeutet und kann ein verantwortlicher Umgang mit der Natur angebahnt
werden.

»Erschlieflen® bedeutet in diesem Zusammenhang:

- Probleme im Verhiltnis von Mensch und Natur wahrnehmen, identifizieren und
bearbeiten;

- Kennzeichen des Lebendigen auf elementarer Ebene entdecken;

- Stoffeigenschaften untersuchen und Stoffumwandlungen kennen lernen;

- Naturphinomene im Hinblick auf physikalische Regelhaftigkeiten untersuchen;

- Naturwissenschaftliche Verfahren erarbeiten und die Verfahrensbestimmtheit des
Wissenserwerbs erkennen.

2.4 Technische Perspektive

Technisches Lernen im Sachunterricht geschieht im Spannungsfeld zwischen
- den technischen Erfahrungen, die Kindern zuginglich sind, und
- den technischen Inhalten und Verfahren aus der Perspektive der Technik- und
Humanwissenschaften.
Technik prigt alle Lebensbereiche. Sie dient der Sicherung unserer Existenz und unseres
Lebensstandards, stellt aber auch ein zerstdrerisches Potenzial dar. Um eine humane und
zukunftsfahige Technik mitdenken, mitverantworten und mitgestalten zu kénnen,
braucht jeder Mensch grundlegende Kenntnisse von Technik und ihren Wirkungs- und
Bedingungszusammenhingen. Kinder leben in dieser technisierten Welt; sie nutzen
Technik — zunehmend auch die medialen Techniken — und sind von Folgewirkungen
betroffen. Der Umgang mit Technik ist jedoch meist auf ein Bedienungs- und Umgangs-
wissen reduziert; zugrunde liegende Funktionszusammenhiinge, Genese und Auswir-
kungen von Technik bleiben hiufig unbekannt. Demgegeniiber steht das unmittelbare
Interesse von Kindern, hinter die Dinge zu schauen, ihre Funktions- und Wirkungswei-
sen zu ergriinden und zu gestalten.

Eine elementare technische Bildung soll dazu beitragen, dass Grundschulkinder sich

nicht nur als Reagierende und Bedienende erleben, sondern anhand tiberschaubarer,

exemplarischer und fiir sie bedeutsamer Beispiele

- ihr lebenspraktisches technisches Kénnen und Wissen erweitern;

- grundlegende technische Funktions- und Handlungszusammenhinge verstehen;

- elementare Formen technischen Handelns erlernen;

- Bedingungszusammenhinge von Technik, Arbeit und Wirtschaft, Naturwissenschaf-
ten und Gesellschaft erfahren, darstellen und reflektieren;

- sich mit Folgewirkungen von Technik, z.B. mit Fragen der Umwelt- und Sozial-
vertriglichkeit von Technik, beschreibend und bewertend auseinander setzen;

- geschlechtsspezifische Einstellungen zur Technik thematisieren und Hemmnisse ab-
bauen.



2.5 Historische Perspektive

Historisches Lernen im Sachunterricht geschieht im Spannungsfeld zwischen

- der Erfahrung des Wandels, die Kindern zuginglich ist, und

- den inhaltlichen und methodischen Angeboten aus der Perspektive der Geschichts-
wissenschaft.

Die durch erwiinschte und unerwiinschte Folgen menschlichen Handelns hervorge-
brachten materiellen und sozialen Bedingungen des Zusammenlebens erschlieffen
sich Kindern zunichst als Gegebenheiten. Die geschichtliche Perspektive auf ausge-
wihlte Inhalte des Sachunterrichts trigt dazu bei, Vorgefundenes (Wissen, techni-
sche Artefakte, Institutionen, Normen, soziale Ordnungen, Gewohnheiten) als et-
was zu verstehen, das geschaffen wurde, verindert werden kann und verantwortet
werden muss.

Grundgelegt werden folgende Einsichten und Fihigkeiten:

- Die Bedingungen, unter denen Menschen heute leben, sind auch Folge von Entschei-
dungen, Handlungen und Fihigkeiten von Menschen, die vor uns gelebt haben. Das
Handeln gegenwirtig lebender Menschen beeinflusst die Handlungsméglichkeiten
kiinftiger Generationen (Zeitbewusstsein, Moglichkeitsbewusstsein).

- Das, was Menschen durch ihre Handlungen bewirken (bewirke haben), ist nicht immer
das, was sie durch ihre Handlungen erreichen wollten (Verantwortungsbewusstsein).

- Menschen hatten und haben (je nach sozialem Stand, Herkunft, Geschlecht, Frei-
riumen, Fihigkeiten etc.) unterschiedliche Méglichkeiten, ihre Interessen, Be-
diirfnisse und Ziele zu verwirklichen (6konomisch-soziales Bewusstsein).

- Das, was man {iiber die Vergangenheit weifS, betrifft immer nur einen Ausschnitt,
tiber den man Quellen hat, die als hinreichend zuverlissig gelten kénnen, aber
immer perspektivisch sind (Wirklichkeitsbewusstsein, Kritikfihigkeit).

- Um das Handeln von Menschen in der Vergangenheit zu verstehen, darf man sie
nicht nur aus der eigenen, heutigen Sicht beurteilen. Man muss auch versuchen,
die damaligen Bedingungen des Handelns zu erkennen und zu beriicksichtigen
(Perspektivenbewusstsein, Fremdverstehen, Toleranz fiir Fremdes und Anderes).



3. Was sollen Kinder wissen, kénnen und verstehen?
Kompetenzen, Inhalte und Verfahren, Vernetzungsbeispiele

Die Kompetenzen, die im Sachunterricht grundgelegt, ausgebaut und erworben werden
kénnen, verbinden Wissen und Erfahrungen in komplexen Themenfeldern. Um die
Kompetenzen angemessen zu frdern, werden auch fachspezifische Erkenntnisse, Me-
thoden und Arbeitsweisen herangezogen. Indem man deren Beitrag zum Verstindnis
und zur sinnvollen Bearbeitung einer Fragestellung oder eines Problems deutlich macht,
leistet der Sachunterricht auch eine Vorbereitung auf spitere, eher fachspezifische Denk-
und Arbeitsweisen. Dabei werden nicht fiir jedes Problem und fiir jede Fragestellung alle
Perspektiven herangezogen werden miissen.

3.1 Sozial- und kulturwissenschaftliche Perspektive
3.1.1 Kompetenzen

1. Politisch-soziale Probleme angemessen behandeln kénnen, in die Kinder selbst
eingebunden sind, wie
- Rechte von Kindern (mit dem Ziel, in der Schule und im Gemeinwesen Rechte
bewusst in Anspruch zu nehmen und dabei auch den Wert von Verantwortung fiir
andere Menschen und fiir sinnvolle Ziele zu erfahren und zu praktizieren),

- Arbeit und Umwelt (mit dem Ziel, neue Zusammenhinge zu erschliefen),

- Familie als Institution (mit dem Ziel, eigene Erfahrungen zu reflektieren).

2. Okonomische, 6kologische und soziale Grundlagen des Zusammenlebens er-
schlieflen kénnen, fiir deren Zusammenwirken sensibilisiert sein und verstind-
lich machen kénnen, dass der arbeitsteilige Produktionsprozess
- wirtschaftliches Handeln mitbestimmy,

- in sozialen Kontexten eingebunden ist,
- auf natiirlichen Lebensgrundlagen beruht,
- Auswirkungen auf das Zusammenleben hat.

3. Bedeutung von Religionen, Briuchen, Lebensweisen fiir die eigene Sinn- und Wert-
orientierung und die anderer Menschen als Grundlage des Zusammenlebens nach-
vollzichen kénnen, mit dem Ziel dafiir zu sensibilisieren, dass Religionen, Briuche
und Lebensweisen nicht politisch missbraucht werden diirfen.

4. Die Entstehung von Konflikten aber auch Méglichkeiten zu deren Vermeidung in
aktuellen Konfliktfeldern analysieren kénnen und Kompromisse als Handlungsmég-
lichkeiten erkennen. (Damit soll auch die Gelegenheit gegeben werden, Angste aus-
zudriicken und sich sachgerecht mit ihnen auseinander zu setzen.)

5. Institutionen und 6ffentliche Riume hinsichtlich ihrer Strukturen und Regelun-
gen und unter Beachtung des Verhiltnisses von Mensch und Natur zunehmend
verstehen, wie zum Beispiel die Institution Schule im gesellschaftlichen Kontext;
Funktionieren des Gemeinwesens; Gestaltungsmdoglichkeiten dffentlicher Riu-
me entdecken und nutzen.
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6. Perspektive auf die ,,Eine Welt” einnehmen kénnen durch Erkennen

- von Abhingigkeiten und Verflechtungen,
- von gemeinsamen Lebensgrundlagen,
- von Ungleichheiten in den Lebensbedingungen — z.B. als Ursache von Migration.

7. Konsum — eine Kultur des Umgangs mit den Dingen entwickeln:

- Konsumgiiter als Mittel sozialer Verstindigung erkennen;

- kritische Auseinandersetzung mit dem Konsumprozess fithren kénnen;

- sich alternative Umgangsweisen mit Konsumgiitern vorstellen kénnen;

- dkologische und 6konomische Dimensionen des Konsumprozesses erkennen.

8. Kulturelle und physische Verschiedenheit als Bereicherung des Zusammenlebens
oder als individuelle Einschrinkung, als Ursache fiir Gruppenbildung oder Aus-
grenzung wahrnehmen, und zwar
- am Beispiel verschiedener Geschlechter, Generationen, Ethnien, kérperlicher

Merkmale;
- in der Auseinandersetzung mit dem Phinomen Behinderung.

3.1.2 Inhalts- und verfahrensbezogene Beispiele

Auswahlaspekte fiir Inhalte und Methoden kénnen in Abhingigkeit von der gegebenen
Situation im Unterricht sein: Interessen, Bediirfnisse, Probleme der Kinder; Anschluss-
fihigkeit fiir weiteres Lernen; Orientierung an ,epochaltypischen Schliisselproblemen®

(Klafki); Akeualicit in der 6ffentlichen Diskussion; reale Handlungsméglichkeiten der

Kinder zur Gestaltung ihres eigenen Lebens und Lernens.

Beispielhaft konkretisiert sich das Anliegen der sozial- und kulturwissenschaftlichen

Perspektive durch folgende Inhalte und Verfahren:

- gemeinsame Gestaltung des Zusammenlebens in der Klasse und Schule, dessen Reflexi-
on und Ubertragung auf andere gesellschaftliche Erfahrungsbereiche der Kinder;

- Mitwirkung an der Verinderung einer fiir Kinder relevanten Verkehrssituation in
der Kommune — mit der Gelegenheit, dabei kommunale Institutionen und Hand-
lungswege kennen zu lernen;

- Auffinden von und Nachdenken {iber verschiedene Formen von Arbeit;

- Erschliefen der Funktion eines Konsumgutes (z.B. eines bei Kindern gerade be-
liebten Kleidungsstiicks oder Sportgerits) im Zusammenleben; Nachdenken iiber
Kaufverhalten und Alternativen der Nutzung;

- gegenseitige Einfithrung von Kindern in multi-ethnischen Klassen (oder Schulen
oder Gemeinden) in ,,fremde” Feste und Briuche sowie die Reflexion ihrer Bedeu-
tung (ggf. unter Beteiligung von auslindischen Gisten);

- Kennenlernen der Tagesabliufe, Wohnsituationen, Familienstrukturen, Wirtschafts-
weisen von Kindern in anderen Lindern als Zugang zu Verschiedenheit sowie zum
Erkennen von Verbindungen (z.B. iiber bei uns konsumierte Produkte aus anderen
Lindern);

- an mit Kindern entwickelten Szenarien in Sportvereinen oder anderen auflerschu-
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lischen Kindergruppen die Bedeutung von Gruppenbildung entdecken;

- an konkreten Konflikten gemeinsam Konflikdldsungsstrategien entwickeln und diese
auf andere gesellschaftliche Erfahrungsbereiche der Kinder beziehen;

- durch Kontakte mit ilteren Menschen auf unterschiedliche Lebensbediirfnisse und
Sichtweisen aufmerksam werden und eigene formulieren lernen.

Bei der Auseinandersetzung mit diesen Inhalten erwerben die Kinder auch methodi-

sche Kompetenzen, die sie befihigen, mit neuen Fragestellungen umzugehen und

die sie ermutigen, sich an der Gestaltung ihrer Umwelt zu beteiligen, wie:

- Partizipation {iben;

- kulturelle und physische Verschiedenheit (auch der Geschlechter) respektieren und
auf sozial angemessene Weise mit ihr umgehen;

- Argumentieren lernen;

- Informationen sammeln und auswerten;

- Meinungen bilden;

- Problemlésungen entwerfen und aushandeln;

- Erkundungen vorbereiten, durchfithren und auswerten;

- Dokumentieren;

- Fallbeispiele darlegen.

3.1.3 Vernetzungsbeispiel

Das Thema ,,Arbeit und Umwelt“ umfasst neben der Umweltperspektive (, Umwelt-
vertriglichkeit®, ,Nachhaltiger Umgang mit Ressourcen®, ,,Verkehrstechnische Lo-
sungen®, ,,Okologisierung der Schule) die sozial-politische (,Interessenkonflikte*,
»Zusammenhinge von Armut und Reichtum®, ,Haus- und Erwerbsarbeit®, ,Arbeit
und Arbeitslosigkeit®), die technische (,,Entwicklung von technischen Arbeitsabliu-
fen®, ,Einfluss von technischen Erfindungen®), die historische (, Wege des Gewor-
denseins®, ,Zusammenhang zwischen Arbeits- und Lebensbedingungen in fritheren
Zeiten®) und die raumbezogene Perspektive (,Produktion und Dienstleistung am
Ort*, ,Wege fiir Zulieferung und Handel®).

3.2 Raumbezogene Perspektive
3.2.1 Kompetenzen

1. Verstehen, dass sich das Leben der Menschen in Riumen vollzieht. Riume bewusst
wahrnehmen, diese zielgerichtet erschlieen und sich in ihnen orientieren, reale und
virtuelle Riume unterscheiden, offentliche und private Rdume charakeerisieren und
ihre gesellschaftlichen bzw. individuellen Funktionen begreifen.

Hierzu gehéren die Fihigkeiten,

- Riume unterschiedlicher Dimension wahrzunehmen und Grenzerfahrungen zu
sammeln,

- sich Rdume mit Hilfe von Karten, Skizzen, Beschreibungen u.a. Hilfsmitteln zu
erschliefen und Raumgegebenheiten zu erfassen,
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- sich in aufgesuchten Riumen unmittelbar zu orientieren,

- Rdume nach Erscheinungs- und Funktionsmerkmalen voneinander zu unter-
scheiden und zu gliedern (ihnen Qualititen und Funktionen zuzuordnen),

- virtuelle Rdume als Ausdrucksform des menschlichen Denkens zu unterscheiden.

2. Verstehen, dass Riume unsere natiirliche Lebensgrundlage darstellen und Men-
schen von natiirlichen Bedingungen und Faktoren abhingig sind. Wissen, dass
Riume naturgegeben und unterschiedlich ausgestattet sind, dass in Riumen na-
tiirliche Krifte/Prozesse wirken und sich bedingen und diese Wirkungs-
zusammenhinge von den Menschen erkannt und beachtet werden miissen.
Hierzu gehéren die Fihigkeiten,

- in raumgebundenen Phinomenen natiirliche Faktoren und Prozesse und deren
Wechselbezichungen zu erkennen und zu durchschauen,

- die naturgegebene Ausstattung von Riumen zu beschreiben, zu erfassen und zu
vergleichen,

- Verfahren zur Informationsbeschaffung und Datenerfassung anzuwenden, Da-
ten und Informationen auszuwerten und zu dokumentieren.

3. Verstehen, dass Menschen seit je her Gestalter und Nutzer von Riumen sind.
Wissen, dass Menschen Riume nach ihren Bediirfnissen nutzen, gestalten und
verindern, dass Riume durch Leistungen vieler Generationen beeinflusst oder
geprigt wurden, damit Lebens- und Wirtschaftsweisen von Menschen widerspie-
geln und gegenwirtige Gegebenheiten in der Zukunft auch verinderbar sind.
Hierzu gehéren die Fihigkeiten,

- die Gestaltung von Riumen zu erfassen, zu vergleichen und zu bewerten,

- Riume nach Erscheinungsbild sowie nach sozialen und wirtschaftlichen Aufga-
ben und Funktionen zu erfassen und zu gliedern,

- die Gestaltung und Nutzung von Riumen in ihrer Entwicklung und Verinde-
rung zu erfassen, zu durchschauen und zu beurteilen,

- die Leistungen der Menschen bei der Gestaltung von Riumen zu verschiedenen
Zeiten zu erkennen und in ihrer Bedeutung fiir heute zu erfassen,

- Verfahren zur Informationsbeschaffung und Datenerfassung anzuwenden, Da-
ten und Informationen auszuwerten und zu dokumentieren.

4. Verstehen, dass jeder Mensch Mitverantwortung fiir die Bewahrung und Gestal-
tung von Riumen, fiir den Erhalt seiner Umwelt und Mitwelt trigt. Wissen, dass
die heutige und zukiinftige Gestaltung und Verinderung von Riumen im Ein-
klang von Natur, Sozialem und Wirtschaft erfolgen sollte und dass jeder Einzelne
fiir sein Tun mitverantwortlich ist.

Hierzu gehéren die Fihigkeiten,

- gesellschaftliche Vereinbarungen zum Schutz der Lebensriume von Menschen,
Tieren und Pflanzen sowie zum Schutz natiirlicher Ressourcen zu erfassen und
in Situationen umzusetzen,
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- raumverindernde Mafinahmen in ihrer Wirkung zu erfassen, kritisch zu reflek-
tieren und zu bewerten,

- sich an konkreten Planungen fiir die Gestaltung der eigenen Umwelt zu beteili-
gen, Vorschlige und Losungsansitze zu entwerfen und, wenn méglich, an deren
Realisierung aktiv mitzuwirken (Partizipation und Antizipation),

- virtuelle Riume als Medium der Information, Kommunikation und Zusam-
menarbeit zu nutzen,

- Verfahren zur Informationsbeschaffung und Datenerfassung anzuwenden, Da-
ten und Informationen auszuwerten und zu dokumentieren.

3.2.2 Inhalts- und verfahrensbezogene Beispiele

Die Inhalte und Verfahren des raumbezogenen Lernens stammen aus Bereichen, die

fiir Kinder bedeutsam und zuginglich und in den Raumwissenschaften grundle-

gend sind. Beispielhaft lassen sich folgende Inhalte und Verfahren anfiihren:

- Schule, Schulgelinde, Schulgarten und Schulwege;

- Dorf/Stadtteil, Stadt;

- Wohnen und Wohnumgebung, Wohnfunktionen (Schutz, Regeneration, Versor-
gung, Sozialisation, Haushaltsausstattung) hier und anderswos;

- Arbeitsplitze/Arbeitsstitten;

- Versorgungs- und Entsorgungseinrichtungen;

- Dienstleistungseinrichtungen;

- Spiel- und Freizeiteinrichtungen in der Umgebung;

- typische Gegebenheiten der Region;

- Bundesland, Deutschland, Europa, Welt im Uberblick;

- Wettererscheinungen, Wetterbeobachtung;

- Wasser, Boden, Luft: Kreisliufe, Nutzung, Schutz;

- Gestaltung, Gefihrdung und Schutz des Lebensraumes von Menschen, Tieren und
Pflanzen;

- Wege- und Lageskizzen anlegen;

- Wege beschreiben;

- raumbezogene Phinomene beobachten und beschreiben, Grundrisse lesen und
zeichnen;

- Modelle im Sandkasten bauen, Umgang mit Wohnmodellen;

- Skizzen und Karten lesen, anfertigen, auswerten, fiir Planungen nutzen;

- Umgang mit Luftbildern {iben;

- Orientierungshilfen nutzen (Kompass);

- Himmelsrichtungen bestimmen;

- Entfernungen mit Hilfe einfacher Verfahren in der Natur (Vergleichen, Schitzen)
und des Maf3stabs aus einer Karte ermitteln;

- Informationen sammeln, bewerten, auswerten, darstellen;

- Erkundungen, Interviews vorbereiten, durchfiihren, auswerten, darstellen;
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- Fragen an Quellen, Zeitzeugen und Fachleute formulieren;

- Gerite (Fernglas, Thermometer, Mikroskop) einsetzen und handhaben;

- Experimente planen, durchfiihren, auswerten, dokumentieren;

- Recherchen im Internet durchfiihren;

- virtuelle Rdume als Medium der Information, Kommunikation und Zusammenar-
beit nutzen;

- einfache Himmelsbeobachtungen durchfiithren und bewerten (Tagbogen der Son-
ne, Mondphasen, zitkumpolare Sternbilder).

3.2.3 Vernetzungsbeispiel

Das Thema ,,Wohnen und Wohnumgebung hier und anderswo® ist mit der historischen
DPerspektive (, Wie haben die Menschen an unserem Ort in fritheren Zeiten gewohnt?®),
mit der technischen (,Ein Fachwerkhaus wird gebaut®, ,,Ein Dach wird mit Dachpfan-
nen, mit Reet gedeckt, ,Wasserleitungen®), der naturwissenschaftlichen (,Eigen-
schaften von Baumaterial®, ,, Weshalb Isolationsmaterial beim Hausbau?“) sowie der sozi-
al- und kulturwissenschaftlichen Perspektive (,,Verschiedene Siedlungsformen deuten
auf verschiedene Lebensweisen®, ,, Verschiedene Baustile®, ,,Verschiedene Wohnungsein-
richtungen und Funktionen von Riumen*) vernetzt.

3.3 Naturwissenschaftliche Perspektive
3.3.1 Kompetenzen

1. Naturphinomene sachorientiert wahrnehmen, beobachten, benennen und beschrei-
ben. Hierzu gehoren:

- differenzierendes Wahrnehmen von Phinomenen als Einheit und als Teil des ge-
samten Wahrnehmungsfeldes;

- Bezeichnen der besonderen Kennzeichen von Phinomenen;

- Entdecken und Kennenlernen grundlegender Eigenschaften von Materialien,
Pflanzen und Tieren.

2. Ausgewihlte Naturphinomene auf physikalische, chemische und biologische
Gesetzmifligkeiten zuriickfithren und zwischen Erscheinungen der belebten und
der unbelebten Natur unterscheiden kénnen. Hierzu gehoren:

- Erkennen von Phinomen, Identifizieren von Verinderungen in der unbelebten
Natur und Zuriickfithren dieser Verinderungen auf physikalische Regelhaftig-
keiten und auf Stoffumwandlungen;

- Erkennen der Kennzeichen des Lebendigen in der belebten Natur. Dazu zihlen:
Stoffwechsel, Wachstum, Entwicklung, Reizbarkeit, Bewegung, Fortpflanzung
und Vererbung;

- Erarbeiten von Interpretationsmustern (z.B. Nahrungskette, Kreisliufe, Lebens-
raum und Lebensgemeinschaft [Biotop, Biozonose, Okosystem, Symbiose]) so-
wie von Denkmodellen (Konzepten) (z.B. Wechselwirkung und Erhaltung).
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3. Fragehaltungen aufbauen, Probleme identifizieren und Verfahren der Problemls-
sung anwenden. Hierzu gehdren:
- Entwickeln und Formulieren von Vermutungen;
- Recherchieren von Informationen;
- Entwerfen, Durchfiihren und Auswerten von Versuchen;
- Darstellen von Ergebnissen;
- Ubertragen von Erkenntnissen aus Versuchen auf weitere Naturphinomene;
- an Beispielen erfahren, dass mit dem experimentellen Verfahren Wissen aufge-
baut werden kann und Sachverhalte intersubjektiv feststellbar sind;
- an Beispielen erfahren, wie man ein Experiment als eine Frage an die Natur
ausdenkt, ausfithrt und auswertet.
4. Die Regelhaftigkeiten der unbelebten Natur auch als Bedingungen fiir die
Existenz der belebten Natur verstehen. Hierzu gehoren:
- Erkennen von Regelhaftigkeiten der unbelebten Natur in Prozessen der beleb-
ten Natur;
- Erkennen der Abhingigkeit der belebten Natur von Regelhaftigkeiten der unbe-
lebten Natur;
- Wissen um Kreisliufe in der Natur und deren Bedeutung fiir die belebte Natur
und fiir uns Menschen.
5. Griinde fiir einen verantwortlichen Umgang mit der Natur erfassen. Hierzu gehoren:
- Wissen um die Begrenztheit von Ressourcen;
- Wissen um den Zeitbedarf der Regeneration von Ressourcen;
- Wissen um die Bedeutung der Artenvielfalt und um die Notwendigkeit, diese zu
erhalten.

3.3.2 Inhalts- und verfahrensbezogene Beispiele

Im 1. und 2. Schuljahr liegt die Akzentuierung auf der ersten Kompetenz: ,Lernen,
Naturphinomene wahrnehmen, beobachten, benennen und beschreiben®. Beispiele:
- Erscheinungen und Namen von Pflanzen und Tieren;

- Kérper von Midchen und Jungen;

- Essen und Trinken, gesunde Ernihrung;

- Gesundheit und Krankheit;

- Tag und Nacht, Tagbogen der Sonne und Jahreszeiten;

- Sonne, Mond und Sterne;

- Steine und Mineralien;

- Bekleidung, Textilien, Waschen;

- Eigenschaften von Materialien;

- Schmelzen und Erstarren;

- Wirmeausdehnung (Thermometer);

- Verbrennungsprozesse;

- Wettererscheinungen;
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- Licht, Farbe und Schatten;
- Krifte von Wind und Wasser.

Dabei sollen schon im 1. und 2. Schuljahr folgende Verfahren beriicksichtigt wer-
den: Betrachten, Beobachten, Beschreiben, Bestimmen, Sammeln und Ordnen,
Untersuchen und Priifen, Vergleichen und Messen, Pflegen und Gestalten, einfache
Versuche ausdenken, durchfiihren und auswerten.

Im 3. und 4. Schuljahr sollen die in den beiden ersten Schuljahren erarbeiteten
Inhalte und Verfahren vertiefend weitergefithrt werden. Die genannten Kompeten-
zen 2 bis 5 erhalten mit dem Fortgang der Lernprozesse zunehmende Bedeutung.

Bereiche und Beispiele:

- Entwicklungs- und Lebensbedingungen von Menschen, Tieren und Pflanzen: Kor-
perbau von Menschen, Wirbeltieren und Insekten; Aufbau und Bestandteile von
(hoheren) Pflanzen; Wachstum, Stoffwechsel, Lebensbediirfnisse und Fortpflan-
zung von Menschen, Tieren und Pflanzen; Lebensriume, Lebensgemeinschaften
und Artenvielfalt; Produktion und Verarbeitung 6kologischer Lebensmittel;

- Eigenschaften von Stoffen: Eigenschaften von Werkstoffen wie Holz, Glas, Metall,
Kunststoffen; Stoffgemische aus Feststoffen; Eigenschaften unterschiedlicher Fliis-
sigkeiten wie Wasser, Ol, Essig (z.B. Geschmack, Zihigkeit); Stoffgemische aus
Flissigkeiten; Aggregatzustinde des Wassers; Losungen, Losungsverhalten von
Feststoffen in Wasser am Beispiel Zucker und Salz in Temperaturabhingigkeit;

- Stoffverinderung als chemische Stoffumwandlung: Verbrennungsprozesse am Bei-
spiel der Verbrennung einer Kerze; Feuer und Brandschutz; Oxidation von Metal-
len wie Eisen, Kupfer oder Silber an der Luft; Sauerstoff und Atmung;

- physikalische Regelhaftigkeiten: Schall und Schalliibertragung; Licht und Schat-
ten; Schwimmen und Sinken; Luft und Luftdruck; Elektrischer Strom und seine
Nutzung; magnetische Effekte und Kompass; Erfahrungen mit dem Hebel, wie z.
B. mit Wippe/Waage; Wirme und Wirmeausdehnung; Zustandsinderungen (fest
— fliissig — gasférmig); Naturkrifte: Wind und Wasser;

- meteorologische und kosmologische Zusammenhinge: Wettererscheinungen, Wetter-
karte und Wettervorhersage; Wind und Wolken; Erde, Mond, Sonne und Sterne; Tag-
bogen der Sonne, Sonnenuhr; Jahreszeiten;

- gesundheitsférdernde Lebensweise: Grundregeln fiir gesunde Ernihrung; Bedeu-
tung von Bewegung und Sport; Schutz vor Erkrankungen und Verletzungen;
Stressbewiltigung durch Entspannung; Drogenprivention;

- Umweltgestaltung, Umweltschutz und Umweltgefihrdung: Kenntnisse iiber Ar-
ten, Biotope und Lebensbedingungen; Anlage und Erhaltung eines nach skologi-
schen Gesichtspunkten gestalteten Schulgelindes und Schulumfeldes; Bedeutung
der Pflege im Umgang mit Flora und Fauna; Gefihrdungen durch Umwelt-

verschmutzungen.
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Bei der Auseinandersetzung mit diesen Inhalten kommt den Kompetenzen im Hin-
blick auf naturwissenschaftliche Verfahren besondere Bedeutung zu.

Hierzu gehoren:

Betrachten, Beobachten, Beschreiben, Bestimmen, Sammeln und Ordnen, Klassifi-
zieren, Untersuchen, Vergleichen, sensorische Wahrnehmungen (schmecken, rie-
chen, héren, tasten), Messen, Vergleich von Sinneswahrnehmung und Messverfah-
ren, Pflegen und Gestalten, Dokumentieren, Protokollieren, Formulieren von Ver-
mutungen und Deutungen, Interpretieren, Planen, Durchfiihren und Auswerten
von Versuchen, Begriinden und Uberpriifen von Aussagen, Formulieren und Be-
werten von Erklirungen, sachkundiges Zeichnen, Erstellen und Auswerten von Ta-
bellen und Diagrammen.

3.3.3 Vernetzungsbeispiel

Die naturwissenschaftliche Perspektive ist auf vielfiltige Weise mit anderen Perspek-
tiven, verkniipft. Aber auch in der naturwissenschaftlichen Perspektive selbst erge-
ben sich innerhalb der Sachunterrichtsthemen Verbindungen zwischen chemischen,
physikalischen, biologischen und 6kologischen Aspekten. Im Unterricht sollen diese
Perspektiven nach Mafigabe des jeweiligen Themas in Beziehung zueinander gesetzt
werden. Dabei lernen die Kinder, in Zusammenhingen zu denken und ihr Wissen
zu vernetzen.

Wenn sich Grundschulkinder mit dem Thema Luft auseinandersetzen, entdecken sie,
dass Luft Raum einnimmt, einen Widerstand verursacht, Gewicht hat und sich bei Er-
wirmung ausdehnt (physikalischer Aspekt). Sie erarbeiten, dass Luft Sauerstoff enthilt,
der fiir unsere Atmung, fiir Verbrennungs- und Oxidationsprozesse wichtig ist (chemi-
scher und biologischer Aspekt) und dass die Verschmutzung der Luft sich auf die Um-
welt gefdhrdend auswirken kann (skologischer Aspeke).

Durch Beobachtungen, durch einfache Experimente und auch durch Messungen
erfahren die Kinder, dass Luft insgesamt ein ungeheures Gewicht hat und auf alle
Gegenstinde auf der Erde einen groflen Druck ausiibt (physikalischer Aspekt), dass
man diesen Druck nutzen kann, um z.B. Lebensmittel durch Einwecken haltbar zu
machen (hauswirtschaftlicher Aspekt) und dass Druckverinderungen Einfluss auf
das Wetter haben (meteorologischer und technischer Aspekt). Phinomene aus der
Alltagswelt, wie z.B. das Geriusch, das beim Offnen einer vakuumisierten Erdnuss-
packung entsteht, werden so verstehbar.

Geschichtliche Beziige, wie die Entdeckung der Wirkungen des Luftdrucks, der Bau
eines Barometers und die Vorhersage des Wetters durch den Magdeburger Biirgermeis-
ter Otto von Guericke zeigen dariiber hinaus, wie Menschen Gesetzmifligkeiten in der
Natur erforscht und neues Wissen konstruiert haben (historischer Aspeke).
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3.4 Technische Perspektive
3.4.1 Kompetenzen

1. Wichtige technische Verfahrensweisen anwenden kénnen. Hierzu gehdren:

- das sachgerechte Verwenden einfacher Werkzeuge und Vorrichtungen und das
Herstellen;

- das sach- und umweltgerechte Verwenden von Materialien;

- das Planen, Bauen, Konstruieren und Nacherfinden;

- das Montieren, Demontieren und Analysieren;

- das zeichnerische und sprachliche Entwerfen und Darstellen;

- das Experimentieren;

- das Vergleichen und Bewerten.

2. Wichtige technische Zusammenhinge in den Bereichen Arbeit und Produktion,
Transport und Verkehr, Ver- und Entsorgung, Bauen und Wohnen, Information
und Kommunikation verstehen und erkliren kdnnen.

3. Wichtige technische Erfindungen nachvollzichen, in ihrer Bedeutung fiir die Mensch-
heit erfassen und in einen geschichtlichen Zusammenhang einordnen kénnen.

4. An Beispielen technische Entwicklungen im Hinblick auf Bedingungen und auf
erwiinschte und nicht erwiinschte Auswirkungen einschitzen und bewerten kén-
nen. Alternativen zu gegenwirtiger Technik erdenken kénnen.

5. Jungen und Midchen bilden auf der Basis erworbenen Kénnens, Wissens und Verste-
hens Interesse sowie ein positives Bewusstsein ihrer eigenen technikbezogenen Fihig-
keiten aus.

3.4.2 Inhalts- und verfahrensbezogene Beispiele

Die Inhalte technischen Lernens stammen aus Bereichen, die fiir Kinder bedeutsam

und zuginglich sind und die dariiber hinaus in den technischen Wissenschaften

grundlegend sind. Die Inhalte sollen didaktisch ergiebig sein, d.h. den Erwerb der
oben genannten Kompetenzen erméglichen.

Beispiele:

- Werkzeuge und einfache Maschinen als Hilfen fiir alleigliche Anforderungen
(Werkzeuge herstellen und nutzen, Funktionsweisen von Werkzeugen, Geriten
und Maschinen, z.B. von Automaten wie der Waschmaschine im Haushalt);

- Funktionsweisen und Nutzen von Gebrauchsgegenstinden und Spielzeugen (Bii-
geleisen, Fahrzeuge);

- Wirkungen, Wandlung, Ubertragung und Nutzung von Kriften (Naturkrifte Son-
ne, Wind und Wasser, elekerische Energie, Arbeitsmaschinen);

- Ver- und Entsorgung (Wasser, Klirwerk, Miill, Nahrungsmittel und ihre Konser-
vierung, Papierrecycling);

- technische Artefakte als bediirfnisorientierte Problemlésungen (Bauwerke, Kran,

Wind- und Wassermiihle);
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- Fertigungsverfahren (Einzel-, Serien- und Massenfertigung);

- Konservierungsverfahren, Verarbeitungsgrade bei Lebensmitteln (Rohware, Teil-
fertig- und Fertigprodukte);

- Erfindungen und Kulturleistungen der Menschheit (Rad, Buchdruck, Konservie-
rung von Lebensmitteln, Papier, Fahrzeuge, Kommunikations- und Informations-
medien wie z.B. der Computer);

- geschichtliche Entwicklung technischer Gerite und Systeme (z.B. Bohrgerite,
‘Waschmaschine, Verkehrsmittel);

- Berufe und Arbeitsstitten (z.B. Backen zu Hause, in der Bickerei, in der Brotfa-
brik);

- Arbeit und ihre Bedeutung fiir die Menschen (Hausarbeit, Schularbeit, Erwerbs-
arbeit, Arbeitslosigkeit, unbezahlte Arbeit);

- technische Verinderungen/Entwicklungen im Vergleich von frither und heute und
in ihren Auswirkungen auf Mensch und Umwelt (z.B. Backen, Waschen, Haus-
bau, Papierherstellung frither und heute).

Bei der Auseinandersetzung mit diesen Inhalten erwerben die Kinder auch Kompe-

tenzen im Hinblick auf wichtige technische Verfahren:

- einfache Werkzeuge und Vorrichtungen sachgerecht und sicher verwenden (z.B.
Hammer, Zange, Sige, Messer, Schere, manuelle Bohrmaschine, Reiffzeug);

- etwas herstellen (Papier, Gefifle aus Ton, Buchstiitze, Spielzeuge, z.B. ein Fahrzeug
aus Holz nach eigenen Entwiirfen und nach Vorgaben);

- Bauen und Konstruieren (z.B. Kran, Wasser- und Windrider, eine Beleuchtungs-
anlage, historische Arbeitsmaschinen, z.B. ein wasserradgetriebenes Hammerwerk,
Briicken, Tiirme, Gebidude, Messgerite, z.B. eine einfache Waage, ein Windmess-
gerit);

- Entwiirfe und Lésungen zeichnerisch und sprachlich darstellen;

- etwas montieren, demontieren, analysieren (z.B. Montieren, Reparieren einer Be-
leuchtungsanlage am Fahrrad, Analysieren des Getriebes am Fahrrad, Montieren
der Bereifung, Analyse der Funktionsweise der Fahrradklingel, Analyse der
Funktionsweisen bei Fon, Biigeleisen, Handbohrmaschine, Luftpumpe);

- durch einfache technische Experimente grundlegende technische Wirkungsprin-
zipien erkunden (z.B. Zahnradiibersetzungen, stabile Grundformen);

- technische Entwicklungen vergleichen (z.B. Arbeit auf einem modernen Bauern-
hof mit Bauernhof frither vergleichen; analog Brotfabrik, Bickerei, Brotbacken zu
Hause);

- die Folgen des technischen Wandels bewerten (Zeitungsdruckerei frither und heu-
te, Schreibmaschine, Computer).
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3.4.3 Vernetzungsbeispiel

Die technische Perspektive ist auf vielfiltige Weise mit Aspekten anderer Perspekti-
ven vernetzt. Innerhalb eines exemplarischen Themas, beispielsweise ,Vom Korn
zum Brot®, erarbeiten die Schiilerinnen und Schiiler handlungsintensiv, wie aus
Weizenkdrnern Weizenpflanzen heranwachsen, welche Getreidesorten es gibt (bio-
logischer Aspeke; 8kologischer Aspekt); wie Getreide geerntet und zu Mehl verarbei-
tet wird (technischer Aspekt); wie es frither war, als es noch keine Maschinen gab
(historisch-technischer Aspekt); wie aus Getreide Nahrungsmittel, z.B. Miisli, Nu-
deln oder Brot, zubereitet werden (technischer Aspekt); welche Bedeutung vollwer-
tige Produkee fiir eine gesunde Erndhrung haben (hauswirtschaftlicher Aspekt) und
wie Brote in der Bickerei und in der Brotfabrik hergestellt werden (arbeitswissen-
schaftliche, technische, hauswirtschaftliche Aspekte). Erst im Zusammenhang mit
auflertechnischen Aspekten erschlieflt sich die Bedeutung von Technik fiir unser
Leben.

3.5 Historische Perspektive
3.5.1 Kompetenzen

1. Erkennen, dass unser Wissen von der Geschichte von iiberlieferten Quellen ab-
hingt und dass das bei der Auswertung der Quellen entstechende Wissen kein
genaues Abbild vergangenen Geschehens ist, sondern immer nur eine vorliufige,
begrenzte, perspektivische Anniherung an die damalige Wirklichkeit sein kann.
Dies beim Umgang mit Quellen und Darstellungen beriicksichtigen kénnen.

2. Verstehen, dass ihre Gegenwart das Ergebnis vergangener Entwicklungen (Ent-
scheidungen oder Nicht-Entscheidungen, Handlungsweisen, Erfindungen, Ent-
deckungen etc. von Menschen der Vergangenheir) ist und dass gegenwiirtige Ver-
hilenisse daher als verdnderlich, verinderbar und zukunftsoffen wahrgenommen
werden kénnen.

3. Wissen, dass das Denken und Handeln von Menschen in der Vergangenheit im-
mer nur vor dem Hintergrund damaliger Bedingungen zu verstehen ist. Daher an
konkreten Beispielen das Handeln von Menschen aus ihrer jeweiligen Zeit heraus
beurteilen und dabei Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu heute herausarbei-
ten kdnnen.

3.5.2 Inhalts- und verfahrensbezogene Beispiele

Die Inhalte historischen Lernens stammen aus Bereichen, denen Kinder Interesse
entgegenbringen und die didaktisch ergiebig, im Sinne der oben formulierten Kom-
petenzen, bearbeitet werden kénnen (z.B. Sozialgeschichte, Alltagsgeschichte, Men-
talicitsgeschichte, Technikgeschichte).
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Beispiele:

- Rekonstruktion eines Ereignisses aus der , Klassengeschichte® (z.B. Einschulung,
gemeinsamer Ausflug, Schulfest);

- die eigene Geschichte oder die der Familie anhand von geeigneten Quellen schreiben;

- Geschichte des Stadtteils oder der Schule erforschen (Quellensuche: Bauten, Denkmi-
ler, Straflennamen, Zeitzeugen, Zeitungen, Bildmaterial, Gegenstinde etc.); anschlie-
Bend Entwurf einer zukiinftigen Stadt bzw. Schule;

- das Leben auf einem Bauernhof frither aus der Perspektive eines Bauern, einer
Biuerin und eines Knechts, einer Magd erzihlen;

- den Entstehungsprozess einer fiir das Kind bedeutsamen ortlichen Einrichtung
(z.B. Schule, Kindergarten, Einkaufsstitte, Wohnsiedlung) rekonstruieren;

- den Wandel der Lebensverhiltnisse durch Erfindungen von Alltagsgegenstinden
(z.B. die Erfindung der Glithlampe) erforschen: wie verindern heutige Erfindun-
gen (z.B. Internet, Gentechnik) unser zukiinftiges Leben?, gemeinsames Nachden-
ken iiber die Méglichkeiten des einzelnen Menschen, sein Leben und dessen Um-
stinde zu beeinflussen;

- die Lebensbedingungen von Kindern verschiedener sozialer Gruppen (Arm und
Reich, Jungen und Midchen) in verschiedenen Kulturen und Zeiten ermitteln;

- die Erziehungsziele und -mittel von Schule frither ermitteln und mit heutigen ver-
gleichen;

- Alltag, Lebensverhiltnisse, Sitten und Gebriuche, Glaubensvorstellungen in ver-
schiedenen Kulturen (Indianer, Agypter) oder in verschiedenen Epochen (Antike,
Mittelalter) rekonstruieren und mit den eigenen vergleichen.

Bei der Auseinandersetzung mit diesen historischen Inhalten erwerben die Kinder
auch methodische Kompetenzen, die sie in zunehmendem Mafle dazu befihigen,
sich selbststindig historischen Fragestellungen zu nihern. Hierzu gehéren:

- Interpretation geeigneter (auch didaktisch aufbereiteter) Quellen wie Bilder, Texte,
Fotos, Bauten, Inschriften, Straflennamen, Denkmiiler, Karten;

- Informationen sammeln, bewerten, auswerten, darstellen (gezielte Fragen an Quel-
len formulieren);

- Griinde fiir die Eignung von Quellen nennen;

- Gesichtspunkte fiir Quellenvergleiche erkennen und anwenden (z.B. was kann man
von Augenzeugen lernen/nicht lernen? Wie zuverlissig sind ihre Erinnerungen?);

- Regeln des Umgangs mit unterschiedlichen Interpretationen erarbeiten, einhalten
und aufgabenangemessen verindern;

- Eigene Dokumentationen erstellen bzw. Geschichten schreiben (beginnend mit
eigener Geschichte, Geschichte meiner Familie, spiter zu ausgewihlten Inhalten
aus der Geschichte);

- Rollenspiele auf Grundlage geschichtlicher Informationen vorbereiten und durch-
fithren, in denen die Kinder versuchen, Entscheidungen oder Handlungsweisen
vor dem Hintergrund der historisch anderen Rahmenbedingungen zu treffen und
sich in die Situation der Menschen damals hineinzuversetzen;
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- Zeitleisten erstellen;
- selbststindige Vorbereitung von Erkundungen (in Museen, Bauten, auf Straflen,
Plitzen).

3.5.3 Vernetzungsbeispiel

Mit der historischen Perspektive lassen sich die vier anderen Perspektiven verkniipfen,
um eine vernetzte Aufbereitung von Inhalten zu unterstiitzen. Exemplarisch lisst sich
dies unter anderem am geschichtlich ausgerichteten Thema ,Jungen und Midchen —
frither und heute” verdeutlichen. Der Unterricht dazu kénnte mit Blick auf die raum-
bezogene Perspektive damit beginnen, dass die Kinder unterschiedliche Freizeitangebote
in ihrem Stadtteil erkunden und dabei die Angebote fiir Jungen und Midchen miteinan-
der vergleichen. Die Auswahl und Auswertung geeigneter Quellen, wie zum Beispiel des
Stadtarchivs, alter Zeitungen, der Archive traditionsreicher lokaler Sportvereine etc. so-
wie die Befragung von ,,Zeitzeugen” wiirde den Wandel geschlechtsspezifischer Aktiviti-
ten und Angebote deutlich machen (historische Perspektive). Da die biologischen Merk-
male von Jungen und Midchen (naturwissenschaftliche Perspektive) sich nicht gedndert
haben, muss die verinderte Auffassung iiber geeignete Spiel- und Sportméglichkeiten
mit einer Verinderung von Rollenerwartungen an Jungen und Midchen bzw. Mann
und Frau einhergegangen sein (sozial- und kulturwissenschaftliche Perspektive). Die Fra-
ge, ob sich dies auch in einer Verinderung von Berufsbildern, vor allem im Bereich
Handwerk und Technik sowie in den Haushalts- und Lebensformen ausdriickt (techni-
sche Perspektive), kdnnte zu einer Vertiefung dieser Auseinandersetzung mit geschlechts-
spezifischen Rollenerwartungen fiihren.

4. Vorschlige zur Evaluation

Das Verstindnis von Kompetenzen als Zusammenwirken verschiedener und umfassen-
der Fertigkeiten und Fihigkeiten (siche Abschnitt 1.3) beugt einer fachlichen Verengung
und einem lediglich additiven Zusammenfiigen einzelner Perspektiven vor. Die er-
wiinschten Fihigkeiten und Fertigkeiten werden zwar bereichsspezifisch und damit hin-
reichend trennscharf definiert, indem sie auf ein Biindel zu bewiltigender Situationen
und Anforderungen bezogen werden. Sie miissen jedoch auch fiir jeweils andere Kompe-
tenzen anschlussfihig sein und zielen dadurch auf bereichsiibergreifende Nutzung,.

Erweisbarkeit bzw. Evaluation der anzustrebenden Kompetenzen ist eine zentrale Bedin-
gung fiir die erfolgreiche Umsetzung der Ideen im Unterricht. Ohne angemessene For-
men der Beobachtung von Lernfortschritten erhalten Lehrerinnen und Lehrern keine
zuverlissigen Hinweise tiber die Effektivitit ihres Unterrichts. Zudem verlangen an-
spruchsvolle und ficheriibergreifende Kompetenzen, die auch die Anwendung von Wis-
sen einschlieffen, angemessene Formen fiir die Nachweisbarkeit. Gingige Schulleis-
tungstests konnen dies nicht bieten. Vielmehr miissen Wege gefunden werden, die es
Schiilerinnen und Schiiler erméglichen zu zeigen, dass sie in der Lage sind, (auch in
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Alltagssituationen) kompetent zu handeln. Die folgende Zusammenstellung legt dar, wie
sich die Kompetenzen schwerpunktmiflig mit Bezug auf die Inhaltsfelder der einzelnen
DPerspektiven erweisen lassen.

Schwerpunkt sozial- und kulturwissenschaftliche Perspektive

Der Erwerb der Kompetenzen hat Auswirkungen auf die Praxis des Zusammenlebens

sowohl in der Klasse und Schule als auch in anderen sozialen Zusammenhingen, auf die

Aufmerksambkeit fiir andere Menschen, fiir sich selbst und fiir die Umwelt.

- Kinder suchen am Ende von vier Jahren Sachunterricht eigenstindig Informatio-
nen zu Sachverhalten in der sozialen, kulturellen und natiirlichen Umwelt durch
Fragen an Gleichaltrige und Erwachsene, durch Recherchieren und Nachlesen in
Biichern und anderen Texten und durch die Nutzung elektronischer Medien.

- Dabei sind sie aufmerksam fiir unterschiedliche Sichtweisen. Sie wissen, dass Aus-
sagen von Menschen mit deren Erfahrungen und Besonderheiten ihrer Lebenssi-
tuation zu tun haben und sie kdnnen iiber eigene Sichtweisen im Zusammenhang
mit eigenen Erfahrungen und der eigenen Lebenssituation (laut) nachdenken.

- Auf dieser Grundlage kénnen sie Konflikte unter Gleichaltrigen durch Zusammentra-
gen verschiedener Sichtweisen und Argumentationen beschreiben und verschiedene
Losungen erwigen. Sie konnen diese Erfahrung auf andere Menschengruppen iibertra-
gen, wenn sie von Konflikten lesen oder in den Medien héren und sehen.

- Sie wissen, dass nicht alle Kinder auf der Welt leben wie sie. In der Beschreibung der
Unterschiede sind sie aufmerksam fiir soziale, kologische und 6konomische Differenzen.

- Die Kinder verfiigen iiber Kriterien bei der Beurteilung von Konsumgiitern und
sind in der Lage, diese Kriterien anzuwenden. Sie kénnen die Abhingigkeit von
natiirlichen Lebensgrundlagen benennen und wissen, dass Rohstoffe, Arbeit und
ggf. Technik sowie eine Botschaft, warum man sie kaufen sollte, ,in den Konsum-
giitern steckt”. Mit anderen Kindern gemeinsam kénnen sie erwigen, warum sie
bestimmte Dinge gern kaufen und was diese Kaufentscheidung auch fiir Andere
(Eltern, Gleichaltrige, Hindler und Produzenten) bedeutet.

- Die Kinder sind in der Lage, einige Vor- und Nachteile alternativer Konsumformen
(gemeinsam nutzen, reparieren, tauschen, weniger verbrauchen, auf natiirliche Bedin-
gungen wie Jahreszeiten achten) zu benennen und zu beriicksichtigen.

- Die Kinder haben eine Fragehaltung entwickelt, die aufmerksam ist fiir Differen-
zen (warum ist das so?) und fiir Alternativen (was wire wenn?). Dies kénnen sie bei
der Aushandlung von Meinungen in der Klasse, beim Beobachten von Situationen
im Gemeinwesen, beim Ansehen von Fernsehsendungen demonstrieren.

- Zugleich sind sie in der Lage, Kenntnisse und praktische Verfahren zum Gestalten
ihres Zusammenlebens in der Klasse und in der Schule vorzuschlagen, umzusetzen
und zu erproben.

- Kinder wissen um wichtige ffentliche Institutionen und deren Aufgaben und sie sind
in der Lage, dieses Wissen in partizipativen Projekten im Gemeinwesen zu nutzen.
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Schwerpunkt raumbezogene Perspektive

Kompetenzen werden erkennbar:

- in der Sicherheit der Raumerfahrung, in der Beschreibung und Klassifikation von
Riumen, in der Orientierung im Raum, im Anlegen von Skizzen, im Lesen und
Auswerten von Karten unter angemessener Beachtung von Mafistab und Legende
(Verkleinerung und Generalisierung);

- in dem Interesse an Phinomenen der natiirlichen Umwelt, an differenziertem Er-
fassen von natiirlichen Faktoren und Wirkungsgefiigen;

- in dem Verstindnis, der Aufgeschlossenheit und dem Interesse fiir Gegebenheiten in
Riumen (Gestaltung, Verinderung, Nutzung und Ausstattung): Nutzungsprobleme,
Nutzungskonflikte in Rdumen, gesellschaftliche Normen, vereinbarte Regelungen,
Vorschriften fiir die Gestaltung und Nutzung von Riumen;

- in dem Verstindnis und der zunechmenden Aufgeschlossenheit fiir Entwicklung
und Verinderung in und von Riumen, fiir Leistungen friitherer Generationen, die
heute noch raumprigend sind, fiir Planungen der zukiinftigen Gestaltung und
Nutzung von Riumen;

- in dem fragen- und problemgeleiteten Einsatz von Verfahren zur Daten- und Er-
kenntnisgewinnung.

Schwerpunkt naturwissenschaftliche Perspektive

Kompetenzen werden erkennbar, indem Kinder zum Beispiel:

- Pflanzen, Blitter und Friichte zuordnen;

- Pflanzen und Tiere bestimmen, benennen, ihre Lebensbedingungen beschreiben
und die Bedeutung der Qualitit ihrer Lebensriume erkennen;

- typische Merkmale und Bediirfnisse bestimmter Pflanzen (Pflanzenarten) und Tie-
re (Tierarten) benennen;

- Pflanzen und Tiere sachgerecht pflegen kénnen;

- Lebensphasen von Pflanzen und Tieren in den Jahreszyklus einordnen;

- Eigenschaften von Stoffen benennen, Stoffe nach Merkmalen unterscheiden und
ausgewihlte Stoffumwandlungen merkmalsbezogen beschreiben;

- Regelmifligkeiten in chemischen und/oder physikalischen Prozessen angeben;

- einen Versuch beschreiben (angesichts des Aufbaus oder aus der Vorstellung) und
angeben, was mit diesem Versuch gepriift wird;

- einen Versuch (nach einem Vorbild, einer Anleitung) aufbauen, in Gang setzen,
verbessern;

- sich eine Versuchseinrichtung ausdenken und darstellen (sprachlich, zeichnerisch,
mit Materialien);

- eine Problemldsung entwickeln, diskutieren, erproben und optimieren;

- ein naturwissenschaftlich beschreibbares Phinomen oder einen Sachverhalt erliutern;

- 6kologische Zusammenhinge (an einem Beispiel) erldutern;

- Wissen in neuen Zusammenhingen anwenden und Transferleiscungen erbringen;

- mit Geriten und Hilfsmitteln sachgerecht umgehen.
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Schwerpunkt technische Perspektive

Kinder kénnen ihre erworbenen technischen Kompetenzen erweisen, indem sie

zum Beispiel:

- sachgerecht und sicher mit Werkzeugen umgehen;

- Gerite und Materialien sachkundig und zweckangemessen auswihlen und deren
Qualitit und Umweltvertriglichkeit beurteilen;

- Kriterien fiir den Erwerb oder Nichterwerb von Produkten benennen kénnen;

- technische Problemlésungen entwickeln, diskutieren, erproben und optimieren;

- technische Entwiirfe und Problemlésungen zeichnerisch darstellen;

- technische Funktionszusammenhinge erkliren;

- erworbenes technisches Wissen anwenden und transferieren;

- Arbeitsplitze und Arbeitsbedingungen kennen und beschreiben;

- Bedienungsanleitungen verstehen;

- Kosten-/Nutzenabwigungen anstellen;

- Folgewirkungen von Technik beschreiben und bewerten;

- das persdnliche Verhiltnis und geschlechtsspezifische Zuginge zur Technik reflekdieren.

Schwerpunkt historische Perspektive

Der Erwerb der fiir die historische Perspektive genannten Kompetenzen ldsst sich

am Verhalten der Kinder im individuellen und gemeinsamen Umgang mit histori-

schen Fragestellungen und historischen Methoden erkennen. Als Beispiele seien ge-
nannt:

- Bei der Anfertigung von Rekonstruktionszeichnungen oder der spielerischen Dar-
stellung fritherer Lebensbedingungen iiberlegen und priifen die Kinder, was als
sgesichert” gelten kann und was auf Vermutungen und Vorstellungen iiber das
Leben in fritheren Zeiten basiert; verschiedene Méglichkeiten werden erwogen
und diskutiert.

- Bei der Arbeit mit einer Quelle stellen die Kinder Fragen, die sich auf den Aussage-
oder ,,Wahrheits“gehalt der in ihnen enthaltenen Informationen beziehen und fin-
den Moglichkeiten, diesen (durch den Vergleich mit anderen Quellen oder die
selbststindige Informationssuche) zu iiberpriifen.

- Bei der Untersuchung des eigenen Lebensumfeldes finden die Kinder selbststindig
»Spuren® und Zeugnisse der Vergangenheit.

- Bei der Rekonstruktion und Inszenierung des Wandels von Lebensbedingungen
durch Erfindungen werden soziale Auswirkungen der Neuerung mitbedacht.

- Bei der Rekonstruktion von Tagesablidufen der Menschen vergangener Zeiten wer-
den die unterschiedlichen sozialen und materiellen Lebensbedingungen beriick-
sichtigt.

- Die Kinder kénnen zwischen den Bediirfnissen, Wiinschen und Zukunftserwar-
tungen der Kinder aus fremden Kulturen und vergangenen Zeiten und den eige-
nen Vorstellungen unterscheiden und diese auf die jeweils unterschiedlichen Le-
bensbedingungen zuriickfiihren.
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- In Vorbereitung auf ein Rollenspiel weisen die Kinder selbst auf wichtige Unter-
schiede der Lebensbedingungen hin und versuchen, sich die historisch andere Si-
tuation zu vergegenwirtigen sowie Unterschiede zwischen den Handlungsbedin-
gungen und daraus resultierende Konsequenzen konkret zu erfassen.

- Bei der Anfertigung fiktiver Texte sind die Kinder in der Lage, sich vor dem Hinter-
grund der damaligen Lebensverhiltnisse und Denkweisen in die mogliche Vorstel-
lungswelt der Person aus einer fritheren Zeit hineinzuversetzen.

5. Sicherung von Voraussetzungen fiir den Sachunterricht

Damit die Praxis des Sachunterrichts den hohen Bildungsanspriichen an dieses
Kernfach der Grundschule gerecht werden kann, bedarf es der Sicherung und des
Ausbaus stiitzender Rahmenbedingungen. Dazu gehéren vor allem:

- ausreichende Unterrichtszeit
Sachunterricht benétigt ausreichende Unterrichtszeit, insbesondere um Verste-
hensprozesse der Schiilerinnen und Schiiler zu férdern sowie um Handlungs-
kompetenzen aufzubauen. Ausreichend Zeit ist aber auch deshalb erforderlich, da-
mit die Lerngewinne und Kompetenzzuwichse der Schiilerinnen und Schiiler an-
gemessen erhoben bzw. evaluiert werden kénnen.

- angemessene Ausstattung

Wenn die Schiilerinnen und Schiiler die Méglichkeit bekommen sollen fachgemifS
zu handeln und Kompetenzen aufzubauen, ist eine sachangemessene Ausstattung
der einzelnen Schulen, aber auch der Medienstellen unabdingbar, z.B. mit histori-
schem Quellenmaterial, mit Materialien zur Durchfithrung naturwissenschaftli-
cher Experimente und mit technischem Werkzeug. Schulen und Schulgekinde sol-
len Lern- und Erfahrungsriume sein, die nach 6kologischen Gesichtspunkten an-
gelegt und gestaltet werden.

- unterrichtliche Gestaltungsspielriume

Eine breite Umsetzung der im Perspektivrahmen dargestellten Ideen in
Unterrichtswirklichkeit ist nur dann méglich, wenn die Vorschlige dieses Perspek-
tivrahmens entsprechend in den Richtlinien bzw. Lehrplinen der einzelnen Bun-
deslinder aufgegriffen werden. Zu bedenken ist dabei, dass ausreichende Freiriu-
me gegeben sein miissen, um die Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen und
Schiiler beriicksichtigen zu kénnen. Strenge, eng fithrende curriculare Vorgaben
oder zentral gesteuerte Lernkontrollen sind aus diesem Grund abzulehnen.

- spezifische Kompetenzen fiir Sachunterrichtslehrerinnen und -lehrer
Entscheidende Bedingungen fiir einen bildungswirksamen Sachunterricht sind die
didaktischen, methodischen und fachlichen Kompetenzen von Lehrerinnen und
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Lehrern, die Sachunterricht vorbereiten, durchfithren und analysieren. Sie miissen
im Stande sein, die einzelnen dargestellten Perspektiven kompetent in ihren Unter-
richt umzusetzen und diese Perspektiven auch miteinander in Verbindung zu set-
zen. Dabei darf sich das Bildungsverstindnis von Lehrerinnen und Lehrern nicht
nur auf deklaratives Fachwissen beziehen, sondern muss auch Handlungs-
kompetenzen und professionelle Haltungen sowie ihre vielfiltigen Zusammenhin-
ge beinhalten. Lehrerinnen und Lehrer sollten bei ihrer Unterrichtsvorbereitung in
der Lage sein, in komplexen Situationen und Problemfeldern sowie anhand kom-
plexer Fragestellungen inhaltsbezogene Ankniipfungspunkte zu finden, die sach-
bezogene Auseinandersetzungen ermdglichen. Auflerdem sollten sie gerade hin-
sichtlich der jeweiligen, zum Teil fachlich orientierten Verfahren selbst handlungs-
kompetent sein, um eine Reduktion auf einfaches deklaratives Wissen zu vermei-
den. Dazu gehért auch, dass sie lokale Kompetenz erwerben und die konkreten
Gegebenheiten abstrahieren und in gesellschaftliche Zusammenhinge stellen kén-
nen.

- Sicherung eigenstindiger Studienangebote

Die Anforderungen, die ein qualifizierter Sachunterricht an Lehrerinnen und Lehrer
stellg, erfordern eine explizit sachunterrichtsdidaktische Vorgehensweise auch und gera-
de wihrend des Studiums. Andere Fachdidaktiken, wie z.B. Geschichte, Biologie, Geo-
graphie, sind zwar in der Lage, einzelne Perspektiven zu bedienen. Aufgrund ihrer Aus-
richtung ist es ihnen jedoch nicht oder nur sehr bedingt méglich, Fragestellungen
perspektiveniibergreifend aufzunehmen. Im Studium ist demnach fiir simdliche Stu-
dierende, die die Befihigung erhalten sollen, Sachunterricht in der Primarstufe zu un-
terrichten, darauf zu achten, dass der integrative Anspruch des Sachunterrichts ange-
messen berticksichtigt wird. Dies gilt unabhingig davon, ob es ein eigenstindiges
Primar-stufenstudium gibt oder ob das Studium verschiedene Lehrimter kombiniert.
Erforderlich sind neben ausreichenden (fach-)inhaltlichen Anteilen auch ficher- bzw.
perspektiveniibergreifende Inhalte aus spezifisch sachunterrichtsdidaktischer Sicht,
z.B. in projektorientierten Studieneinheiten.

- spezielle Lehrerfortbildungen fiir den Sachunterricht
Um Lehrerinnen und Lehrer in einzelnen Lernbereichen gezielt zu unterstiitzen,
muss die Lehrerfortbildung intensiviert werden. In besonderer Weise gilt dies fiir
das technische sowie fiir das naturwissenschaftliche Lernen.
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Anhang:
Zur Entstehung des Perspektivrahmens

Mit der Ausarbeitung und Vorlage des Perspektivrahmens Sachunterricht hat sich die

Gesellschaft fiir Didaktik des Sachunterrichts der bildungstheoretischen und bildungs-

politischen Herausforderung gestellt, Aufgaben, Zielsetzungen und Bildungsinhalte des

Sachunterrichts so zu beschreiben, dass dessen Relevanz fiir die Bildungsaufgabe der

Grundschule und die Bedeutung des Sachunterrichts als wissenschaftliche Disziplin in

der Lehrerbildung sichtbar wird.

Der Perspektivrahmen kann als konzeptioneller und inhaltlicher Beitrag zur Diskussion

tiber die Entwicklung von Kerncurricula fiir Schulficher gelesen werden.

Er bietet ein Rahmenkonzept, das

- die notwendige Balance zwischen allgemein verbindlichen Zielen und Offenheit in der
inhaltlichen und methodischen Gestaltung wahrt,

- zur Qualititssicherung von Sachunterricht beitrigt,

- die didaktische Professionalisierung von Lehrerinnen und Lehrern unterstiitzt.

Der Perspektiviahmen ist das Ergebnis einer dreijihrigen Zusammenarbeit fach-

didaktischer Experten unterschiedlicher Fachrichtungen in der GDSU-Kommission

»Perspektivrahmen Sachunterricht®, die vom jeweiligen Vorsitzenden der GDSU geleitet

wurde. Zwischenergebnisse wurden nach vorbereitenden Beratungen in der Kommissi-

on in Arbeitsgruppen, zum Teil unter Hinzuzichung externer Berater aus Wissenschaft,

Kultusministerien sowie aus der Praxis, erarbeitet.

Die folgende Ubersicht gibt wichtige Stationen der Entwicklungsarbeit wieder:

- ,Elementaria“ des Sachunterrichts“ (1999/2000)
Angeregt und koordiniert vom damaligen Vorsitzenden der GDSU, Prof. Dr. Dr. h.c.
Helmut Schreier, wurden Mitglieder der GDSU eingeladen, essentielle Inhalte und
Methoden des Sachunterrichts zu formulieren. In einem an das Delphiverfahren ange-
lehnten Vorgehen wurden diese Vorschlige von der im Mirz 1999 eingesetzten Kom-
mission ,,Perspektiviahmen Sachunterricht” ausgewertet, zusammengefasst und auf der
Mitgliederversammlung der GDSU in Miinchen (10. Mirz 2000) beraten.

- Struktur und grundlegende Konzeption des Perspektivrahmens
Auf einer Klausurtagung der Kommission ,Perspektiviahmen Sachunterricht®
(23./24. Juni 2000, Grofienliider) wurden die konzeptionellen und inhaltlichen
Grundlagen des Perspektivrahmens erarbeitet.

- Inhaltliche Konkretisierung in Arbeitsgruppen
unter Hinzuziechung externer Experten (Juni/ Juli 2000).

- Beratung der Arbeitsgruppenergebnisse auf einer mehrtigigen Klausurtagung
der Kommission ,,Perspektivrahmen Sachunterricht unter Beteiligung der fiir Sachun-
terricht zustindigen Vertreterinnen und Vertreter aus Behérden von 15 der 16 Bundes-
linder (Evangelische Akademie Tutzing, 27.-29. September 2000).
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- Verdffentlichung der ersten Fassung des Perspektivrahmens
Uberarbeitung der Vorlage unter Beriicksichtigung der Beratungen und Veroffent-
lichung der ersten Fassung des Perspektiviahmens im GDSU-Info Februar 2001,
Heft 18, S. 4-15.

- Vorstellung und Diskussion des Perspektivrahmens
auf der Mitgliederversammlung der GDSU in Liineburg (9. Mirz 2001).

- Weiterentwicklung unter folgenden Leitfragen
Nach Auswertung der Riickmeldungen und Diskussionen iiber den auch an ande-
ren Stellen verdffentlichten Perspektivrahmen (vgl. dazu den Rechenschaftsbericht
des Vorsitzenden der GDSU, GDSU-Info Juni 2001, Heft 19, S. 10-12) verstin-
digte sich die Kommission ,,Perspektivrahmen Sachunterricht darauf, die Weiter-
entwicklung unter folgenden Leitfragen zu betreiben:

(1) Was sollen Kinder im Sachunterricht am Ende der Grundschulzeit gelernt

haben kénnen? Welche Lernchancen sollen sie bekommen?

(2) Welche Wege fiihren dorthin?

(3) Welche Bedingungen sind dafiir erforderlich?

(4) Wie lassen sich Lernfortschritte in Richtung der unter (1) und (2) genannten

Kompetenzen und Inhalte erweisen?

- Ausarbeitung von Vorschligen in Arbeitsgruppen (Mai bis Juli 2001)

- Beratung der Arbeitsgruppenergebnisse auf einer dritten Klausurtagung
der Kommission ,Perspektivrahmen Sachunterricht® unter Beteiligung der fiir
Sachunterricht zustindigen Vertreterinnen und Vertreter aus Behorden aller 16
Bundeslinder (Evangelische Akademie Tutzing, 11./12. Oktober 2001).
Als Ergebnis der Plenar- und Arbeitsgruppenberatungen wurde vereinbart, die
oben genannten Leitfragen mit folgenden Aufgaben zu verbinden:

1. Begriindung fiir die Konzeption des Perspektivrahmens;

2. Spezifizierung des Bildungspotenzials der fiinf Perspektiven;

3. Spezifizierung von Kompetenzen, Inhalten und Verfahren sowie von Ver-
netzungsbeispielen als Lernchancen, die Sachunterricht Kindern bis zum Ende der
Grundschulzeit bieten soll;

4. Vorschlige zur Evaluation dieser Kompetenzen;

5. Sicherung von Voraussetzungen fiir den Sachunterricht.

- Verdffentlichung der zweiten Fassung des Perspektivrahmens
GDSU-Info Februar 2002, Heft 21, S. 8-39.

- Vorstellung und Diskussion des Perspektivrahmens
auf dem ,,Forum Perspektivrahmen® wihrend der 11. Jahrestagung der GDSU in
Halle (6.-9. Mirz 2002) sowie auf der Mitgliederversammlung der GDSU.

- Erstellung der vorliegenden Fassung
Nachdem der Vorstand der GDSU, in Riicksprache mit den Leiterinnen und Lei-
tern der Arbeitsgruppen, die Riickmeldungen eingearbeitet hat, wurde die nun
vorliegende Fassung erstellt.
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Mitwirkende am Perspektivrahmen

a) Mitglieder der Perspektivcahmenkommission:

Prof. Dr. Diethard Cech, Vechta; HD Dr. Irene Frohne, Potsdam; Prof. Dr. Uwe
Hameyer, Kiel; Dr. Andreas Hartinger, Regensburg; Prof. Dr. Joachim Kahlert,
Miinchen; Prof. Dr. Walter Kshnlein, Hildesheim; Prof. Dr. Gerhard Loffler, Biele-
feld; Prof. Dr. Gisela Liick, Essen/Bielefeld; Prof. Dr. Kornelia Moller, Miinster;
Prof. Dr. Dietmar von Reeken, Bielefeld; Prof. Dr. Dr. h.c. Helmut Schreier, Ham-
burg; Prof. Dr. Hans-Joachim Schwier, Halle; Prof. Dr. Ute Stoltenberg, Liineburg;
Dr. Steffen Wittkowske, Dresden

b) Leitung der Kommission:
Prof. Dr. Dr. h.c. Helmut Schreier (bis Mirz 2001)
Prof. Dr. Joachim Kahlert (ab Mirz 2001)

¢) Leitung der Arbeitsgruppen:

- sozial- und kulturwissenschaftliche Perspektive: HD Dr. Irene Frohne (bis Septem-
ber 2000); Prof. Dr. Ute Stoltenberg (ab September 2000)

- raumbezogene Perspektive: Prof. Dr. Diethard Cech

- naturwissenschaftliche Perspektive: Prof. Dr. Gerhard Léffler (bis Oktober 2001);
Prof. Dr. Gisela Liick (ab Oktober 2001)

- technische Perspektive: Prof. Dr. Kornelia Méller

- historische Perspektive: Prof. Dr. Joachim Kahlert (bis Mirz 2001); Prof. Dr. Diet-
mar von Reeken (ab Mirz 2001)

- Bedingungen fiir erfolgreichen Sachunterricht: Dr. Andreas Hartinger

d) Mitwirkung in den Arbeitsgruppen (einschliefllich externer Berater):

- sozial- und kulturwissenschaftliche Perspektive: HD Dr. Irene Frohne, Potsdam;
Dr. Ingrid Prote, Dillenburg; Prof. Dr. Dagmar Richter, Braunschweig; Prof. Dr.
Ute Stoltenberg, Liineburg

- raumbezogene Perspektive: Prof. Dr. Diethard Cech, Vechta; Dr. Reinhard Itter-
mann, Miinster; Dr. Ewald Kurowski, Kéln; Dr. Evelyn Schimanke, Vechta; Dr.
Steffen Wittkowske, Dresden

- naturwissenschaftliche Perspektive: Prof. Dr. Walter Kéhnlein, Hildesheim; Prof.
Dr. Gerhard Loffler; Bielefeld; Prof. Dr. Gisela Liick, Essen/Bielefeld; Prof. Dr.
Kornelia Méller, Miinster; Prof. Dr. Hans-Joachim Schwier, Halle; Prof. Dr. Kay
Spreckelsen, Kassel; Dr. Steffen Wittkowske, Dresden

- technische Perspektive: Prof. Wolfgang Biester, Miinster; Prof. Dr. Gerhard Duismann,
Hamburg; Prof. Dr. Uwe Hameyer, Kiel; Anne Kolbe, Hamburg; Prof. Dr. Walter
Kosack, Karlsruhe; Prof. Dr. Kornelia Méller, Miinster; Dr. Hermann Laux, Landau;
Prof. Hartmut Sellin, Oldenburg; Dr. Monika Zolg, Kassel
speziell zu hauswirtschaftlichen Aspekten: Dr. Regine Bigga, Miinster; Prof. Dr.
Maria Thiele-Wittig, Miinster

- historische Perspektive: Dr. Bernd Feige, Hildesheim; Christine Hink, Minden; Prof.
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Dr. Joachim Kahlert, Miinchen; Dr. Kerstin Michalik, Hamburg; Prof. Dr. Dietmar
von Reeken, Bielefeld; Prof. Dr. Dr. h.c. Helmut Schreier, Hamburg

- Bedingungen fiir erfolgreichen Sachunterricht: Prof. Dr. Uwe Hameyer, Kiel;
Dr. Andreas Hartinger, Regensburg

e) Teilnehmerinnen und Teilnehmer an den Beratungen mit den fiir Sachunterricht

zustindigen Vertreterinnen und Vertreter aus Behorden der 16 Bundeslinder
Jens-Peter Bey, Schleswig-Holstein; Werner Ellwanger, Baden-Wiirttemberg; Cordula
Engelhardt, Thiiringen; Erich Geibert, Rheinland-Pfalz; Dr. Karin Greve, Sachsen-An-
hal; Horst Hartwig, Dr. Michael Hoderlein-Rein, Bayern; Dr. Inge Koch, Mecklen-
burg-Vorpommern; Anne Kolbe, Hamburg; Heinz Kriete, Nordrhein-Westfalen;
Wiltrud Lortz, Hessen; Werner Loyo, Saarland; Dr. Katrin Reichel-Wehnert, Sachsen;
Barbara Riitz, Rheinland-Pfalz; Hannelore Schink, Katja Sieger, Brandenburg; Lotta
Ubben, Bremen; Silvia Wagner-Welz, Berlin; Marlene Wolter, Niedersachsen

f) Endredaktion

- Fassung GDSU-Info Februar 2001, Heft 18
Prof. Dr. Uwe Hameyer; Prof. Dr. Joachim Kahlert; Prof. Dr. Dr. h.c. Helmut
Schreier

- Fassung GDSU-Info Februar 2002, Heft 21, sowie vorliegende Endfassung
Prof. Dr. Diethard Cech; Dr. Andreas Hartinger; Prof. Dr. Joachim Kahlert; Prof.
Dr. Kornelia Méller; Prof. Dr. Dietmar von Reeken; Prof. Dr. Ute Stoltenberg; Dr.
Steffen Wittkowske

Folgenden Personen bzw. Institutionen dankt die GDSU fiir Unterstiitzung:

Evangelische Akademie Tutzing, Tutzing
Fonds des Verbandes der Chemischen Industrie, Frankfurt am Main
Verleger Andreas Klinkhardt, Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn
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